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iISITME ENGELLI GENGLER ILE YARATICI YAZMA
CALISMASI: SiiR YAZMA

Giizin KARASU'

OZET

Ogrencilerin okuma yazma becerileri, zengin sozlii ve yazili anlatim ¢aligmalari ile
gelismektedir. Dersler ogrencilerin dil diizeylerine ve ihtiyaglarma uygun sekilde
gerceklestirilmelidir. Dil becerilerinin gelisimine yonelik ¢esitli yaklagimlar bulunmaktadir.
Dengeli Okuma Yazma Yaklagimi (DOYY), beceriye ve anlamaya dayali yaklagimlarin
belirli 6zelliklerini birlestirir. Isiten ve isitme engellilerin okuma yazma becerilerinin
geligiminde etkililigi aragtirmalarla belirlenmis bir yaklagimdir. Bu arastirmanin amaci
DOYY ve Yaratict Yazma ile; siir yazma siirecinin nasil gergeklestigini ve Ogrenci
driinlerinin 6zelliklerinin neler oldugunu incelemektir. Calisma bir eylem arastirmasidir.
Anadolu Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokulu’nda okuyan isitme engelli {iniversite
ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, DOYY ve yaratict yazma ile
Ogrencilerin siir yazmaya hazir duruma geldikleri ve motivasyonlarmm arttig1 gézlenmistir.
Ogrencilere yazili anlatim calismalarinda gercek amag verilmesinin etkili oldugu
diigtiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: okuma-yazma egitimi, yaratict yazma, siir yazma, isitme engelli gencler
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CREATIVE WRITING WORK WITH HEARING-
IMPAIRED YOUNG PEOPLE: WRITING POETRY

ABSTRACT

Literacy skills of students are improved by tasks on enriched verbal and written expression.
The lessons should be performed in accordance with language levels and needs of the
students. There is a range of approaches aiming to improve language skills. Balanced Literacy
Approach (BLA) combines certain features of the approaches based on skills and
comprehension. It is an approach whose efficacy on development of literacy skills in people
with normal hearing and hearing-impaired people has been determined by research studies.
The aim of this study was to investigate how writing a poem takes place and the
characteristics of students” work using BLA and Creative Writing activity. This study is an
action research. It was conducted with hearing-impaired university students from Anadolu
University, School for Handicapped. At the end of the study, it was observed that BLA and
Creative Writing allowed the students to become ready for writing poetry and increased their
motivation. Providing the students with an actual purpose during tasks on written expression
was thought to be effective.

Keywords: Literacy Instruction, Creative Writing, Writing Poetry, Hearing-Impaired Youngs.
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1. GIRiS

Yazili anlatim duygu, diisiince, goriis ve olaylarin belli bir diizen i¢inde
anlatildigi c¢alismalardir. Yazili anlatim dersleri gergeklestirilirken g6z Oniinde
bulundurulmasi gereken Ozellikler bulunmaktadir. Bu 6zelliklerden bazilart
ogrencilerin ilgilendikleri konular hakkinda gercek amaglar edinerek yaptiklar
uygulamalarla farkli deneyimler kazandirilmalarini saglama, yazma derslerinin
konularmin 6grencilerin ihtiyaglart g6z Oniinde bulundurularak belirlenmesi,
egitimcilerin yaraticilig1 ve ortaya yeni iriin ¢ikarmay1 desteklemeleridir (Fountas
ve Pinnel, 1996, s. 1; Graves, 1983, s. 272). Yazili anlatim ¢alismalarinda
Ogretmenler, Ogrencilerin yazili anlatimlarini gelistirmelerini saglarken, yazma
stireci ile ilgili olarak dgrencilere rehberlik etmelidirler. (Fountas ve Pinnel, 1996, s.
2). Yazma siireci: a) planlama, b) taslak yazma, c) diizeltme ve d) yaymlama
asamalarindan olusmaktadir (Tompkins, 1997, s. 27). Yazma siireci bazi
kaynaklarda dort baz1 kaynaklarda ise bes agama olarak belirtilmektedir (Richards
ve Renandya, 2008, s. 315; Tompkins, 1997, s. 27; Tompkins, 2000, s. 11). Bu
¢aligmada diizeltme siireci olarak ifade edilen diizeltme asamasi; gbzden gecirme ve
diizenleme/diizeltme olmak {izere iki baslik altinda da incelenebilmektedir.

Yazma siireci, 6gretmenin yazili lirliniin ortaya cakmasi agsamasinda yazma
stirecini diizenleyerek &grencilerin yazma performanslarini olumlu yonde etkileyen
yonlendirilmis yazma egitimidir (Richards ve Renandya, 2008, s. 315). Yazma
stirecinin ilk asamasi olan planlama, Sgrencileri yazmaya cesaretlendirmek icin
smifta yapilan etkinliklerdir. Yazmayr planlama asamasinda konu belirlendikten
sonra yazinin amaci, yazinin kimler tarafindan okunacagi ve hikaye, siir veya rapor
gibi yazilacak metnin tiiriiniin ne olacagi 6grencilerle paylasilir. Bu asamada ayrica
disiinceler olusturularak organize edilir (Tompkins, 2000, s. 11). Bu asamada
ogrencilerle su etkinliklere yer verilebilir: Hikaye kitabi, bilgi verici yazi, siir veya
rapor okuma, beyin firtinasi, hizli serbest yazi yazma, grafiksel diizenlemeler ve
tablolardan yararlanma (Richards ve Renandya, 2008, s. 316).

Taslak yazma asamasinda Ogrenciler, planlama asamasinda gelistirdikleri
diisinceleri tam olgunlagmamis bir sekilde, denemeler yaparak yazmaya baslarlar.
Taslak yazilarla, olusturduklar: diisiinceleri kagida aktarirlar. Bu asamada noktalama
veya imla kurallar ile ilgili hatalara ¢ok fazla odaklanilmaz, ¢linkii bu asamada
amag Ogrencinin duygu ve diigiincelerini kagida aktarmasina saglamaktir (Marchisan
ve Alber, 2001, s. 154). Noktalama ve imla kurallarina odaklanmak, bunlarin daha
o6nemli oldugu duygusunu uyandiracag: i¢in 6grencinin yazilacak konu ile ilgili
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duygu ve disiincelerini belirlemesini ve diizenlemesini ve kagida aktarmasini
olumsuz yonde etkileyebilecektir. (Tompkins, 2000, s. 15)

Diizeltme asamasinda, 6grenci yazdig1 metni dnce kendi daha sonra smif
arkadaslari ile birlikte tekrar incelerken 6gretmen onlara yardim eder veya dogrudan
Ogretmen ile metni inceleyebilir. Bu agsamada amag¢ metindeki duygu ve diisiinleri
belirginlestirmek ve netlestirmektir. Yazinan taslak yazi once 6grenci tarafindan
tekrar okunur ve yazar yazisiyla ilgili diizeltme ihtiyact duyuyorsa bunlar
gercgeklestirir. Daha sonra metni smif arkadaslari ile paylasir. Arkadaglarindan ve
ogretmenden gelen doniitlerle birlikte metnin igerigini tekrar gézden gegirerek
diizenler (Tompkins, 2000, ss. 16-17). Daha sonra ise yazinin yayilanabilir hale
gelmesi ig¢in son ¢aligmalar yapilir. Bu asamaya kadar yazimin igerigine
odaklanilmistir. Bundan sonra; yazim kurallari ve noktalama, s6z dizimi ve siir,
senaryo veya mektup gibi bigimin metin tiiriine uygunluguna odaklanilir.

Yazma siirecinin son asamasi olan yayinlamada ise ogrenciler yazili
tirtinlerini uygun okuyucu kitlesi ile paylagirlar. Okuyucu kitlesini sinif arkadaslari,
Ogretmeni, ailesi veya okuldaki diger dgrenciler ve 6gretmenler olusturabilir. Yazili
tirtinler sinif veya okul duvarinda, okul gazetesi veya dergisinde yayinlanabilir.
Hazirlanan hikayeler kiiciik kitap¢iklar haline getirilerek kullanildiginda 6grencileri
daha motive edicidir (Tompkins, 2000, s. 18). Yaymlanan veya paylasilan yazili
tirtinlerle 6grenciler yaziyr hem bir iletisim araci olarak goriirler hem de yazi
yazmaya olan motivasyonlar artar (Lehr, 1995).

Ogrencilerin okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik cesitli
yaklagimlar uygulanmaktadir. Giiniimiizde birgok 6gretmen ve arastirmaci, sinifta
bulunan tiim g¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamak igin tek bir yaklagimin yeterli
olamayacagi konusunda hem fikirdir (Tompkins, 1997, s. 15). Temelini, Beceri
Temelli Ogretim (Skilled Based Approach) ve Tiim Dil Yaklasimi’ndan alan (Whole
Language) Dengeli Okuma Yazma Yaklagimi (Balanced Literacy) yaygin sekilde
kullanilmaktadir (Pressley, Roehrig, Bogner, Raphael ve Dolezal, 2002, s. 11;
Schirmer, 2000, s. 100; Tompkins, 1997, s. 15). Dengeli Okuma Yazma
Yaklagimi’nda (DOYY), ¢esitli okuma ve yazma etkinliklerine yer verilirken okuma
yazma birbirini destekler durumdadir. Yaklagimda o6grenci merkezli egitimin
verildigi smiflarda, gercek yasantilar kullanilarak okuma, yazma, dinleme ve
konusma deneyimlerinin kazandirildigi ¢aligmalar yapilir. Okuma ve yazma igin
hazirlanan gercek firsatlar, ihtiyaca gore 6gretmenin verecegi az ya da ¢ok destek ile
dgrenciye yardimei olur. Ogretmen tarafindan model olunan okuma ve yazma
odevleri ve dgretmen destegiyle kazanilan diger beceriler; ¢ok az bir yonlendirmeyle
Ogrenciyi bagimsiz okur ve yazar hale getirebilir (Pressley ve dig., 2002, s. 11).
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1.1. isitme Engelliler ve Yazma

Ogrencilerin okuma ve yazili anlatimlari hangi diizeyde olursa olsun;
anlamli, islevsel ve amach bir sekilde yapilan okuma-yazma c¢alismalarindan
dgrenciler yarar saglamaktadirlar. Isitme engelli 6grenciler de dili normal isitenlerle
ayni siireglerden gegerek dgrenirler, ancak engellerinden dolay1 bu siire¢ daha geg
tamamlanir. Dolayisiyla isitme engellilerin okuma ve yazma becerileri akranlarina
gore daha geridir. Okuma yazma becerelirinin gelisimi i¢in derslerde daha fazla
tekrar ve etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir (Paul, 1996; Schirmer, 2000). Iyi
planlanmis dersler ve iyi uygulanan stratejilerle isitme engelli 6grencilerin sdzciik
dagarciklarmnin  gelisimleri ve okuma anlama diiz eylerinin  artmasi
saglanabilmektedir (Marschark, Lang ve Albertini, 2002; Schirmer ve Mc Gough,
2005).

DOYY ilkelerine gore uygulanan strateji ve etkinliklerin, isiten ve isitme
engelli ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerine katki sagladigi cesitli arastirmalarda
belirlenmistir (Karasu, 2011, s. 19; Karasu, Girgin, Uzuner ve Kaya, 2012 s. 36;
Pressley ve dig. 2002, s. 7; Schirmer, 2000, s. 101; Uzuner, 2007, s. 40; Uzuner,
Girgin, Kaya, Karasu, Girgin, Erdiken, Cavkaytar, Tanridiler, 2011, s. 2125).

DOYY, her biri sozel dille yazili dil arasinda bir baglanti kurmaya odaklanan
okuma ve yazma etkinliklerine dayalidir. Bu etkinlikler: Sesli Okuma; Birlikte
Okuma, Rehberli Okuma; Bagimsiz Okuma; Model Olunan Yazma; Birlikte Yazma;
Rehberli Yazma ve Bagimsiz Yazma’dir. Bu etkinliklerin i¢inde ¢esitli modeller ve
stratejiler kullanilmaktadir (Fauntas ve Pinnel, 1996, s. 22-23; Tompkins, 1997, s.
23-24). Yaratic1 yazma bu modellerden birini olusturmaktadir. Ogrencilerin okuma
yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik gergeklestirilen derslerde farkli metin
tiirlerinde triinler verme, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek farkli konularda, yaratic ve
gercek amag dogrultusunda ¢aligmalar yapilmasi 6nem tagimaktadir. Yaratici yazma
ile gerceklestirilen dersler bu tiir metinlerin yazilabilmesi i¢in uygun bir modeldir.

1.2.Yaratict Yazma

Yaratict yazma, Ogrencilerin yazma siirecine katilimlarini amacglayan ve
bunun i¢in de gesitli yazma etkinlikleriyle onlarn yazma siirecinde daha iiretken
olmalarini saglayan bir yazma etkinligidir (Kavcar, 2013, s.13). Yaratici, eglenceli
ve farkli yazma etkinlikleri gergeklestirilmesi amaclanir. Bazi 6grenciler igin
oldukg¢a zor olabilen yazma, bu tiir bir yaklasim ile kisiyi yazma eylemine hazir
duruma getirmede ve desteklemede yardimci olabilmektedir. ilk yaratici yazma
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calismalarinin, yazili anlatim tiirlerinin ¢esitlendirilmesine yonelik olarak 19. yiizy1l
sonlarinda ve 20. yiizyilin baslarinda Harward Universitesi’'ndeki kompozisyon
caligmalarinda ortaya ¢iktig1 kabul edilmektedir (Akkaya, 2011, s.311).

Yaratict yazma ¢alismasinda Ogretmenin rolii, tim yazili anlatim
calismalarinda oldugu gibi yazilacak konunun belirlenmesi ile baslamaktadir. Bu
asamada Ogrencilerin diisiincelerinin alinmasi 6nemlidir (Temizkan ve Yalginkaya,
2013, s. 90). Derslerde 0Ogrencilerde yazma istegi uyandiracak konularin
belirlenmesi énem tagimaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilerin yasadiklart olaylar ve
hayal giiglerini de harekete gegirmek amaglanmalidir (Oral, 2003, s. 8). Bu sekilde
yazma siirecini baglatmalari, yaraticiliklari desteklenerek oOzgilin iriinler ortaya
¢ikartmalar1 saglanabilir. Yaratict yazma konularina ornek olarak su etkinlikleri
verebiliriz (Kavcar, 2013, s. 11-12):

a) Yarim olarak verilen bir hikdyeyi tamamlama

b) Tam olarak verilmis bir hikayeye yeni bir son yazma

c) Hikayenin yer, zaman, kahraman gibi 6gelerini degistirerek hikayeyi
yeniden yazma;

d) Metindeki kavramlardan yola ¢ikarak yeni metinler yazma

e) Geziler yaparak gezi ile ilgili ¢esitli metinler yazma

f) Cesitli konularla ilgili senaryo ve diyaloglar yazma

g) Reklam metinleri yazma

Tiim yazilt anlatim ¢aligmalarinda oldugu gibi yaratici yazma g¢aligsmalarinda
da yazdirilacak konunun segilmesinden sonra yazma siirecine gegilerek; planlama,
yazma, diizeltme ve yaymlama asamalar1 gerceklestiriimektedir. Ogretmen bu
asamalarda da Ogrencinin yaninda olmali ve gerekli ydnlendirmeleri yapmalidir.
Gergeklestirilen bu yazma etkinliklerinde segilen konularla birlikte 6grencilerin
kendilerini tanimalari, yasam iizerine diisinmeleri, planlama yapmalari,
planlamalara uygun bir sekilde eylemlerde bulunmalari, hayal giiglerini
kullanmalarina imkan saglanmaktadir (Karakus Aktan, 2013, s. 23; Kavcar, 2013,
s.12).

Ulkemizde yaratict yazma ile ilgili aragtirmalarin  son yillarda
gergeklestirildigi  goriilmektedir. Bu ¢alismalarin  bir kismi, O6grencilerin  ve
Ogretmenlerin yaratict yazmaya karsi tutumlarini belirlemeye yoneliktir. Akkaya
(2011) ve Susar Kirmizi ve Beydemir (2012) arastirmalarinda, ilkdgretim
Ogrencilerinin yaratict yazmanin Tiirk¢e dersine iligkin tutumlari tizerindeki
etkililigini belirlemeye yonelik aragtirmalar gerceklestirmislerdir. Arastirmalar
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yaratict yazmanin, 6grencilerin Tiirkge dersine ve yazili anlatim dersine yonelik
tutumlarini olumlu yonde etkiledigini belirlemistir.

Karakus Aktan (2013), ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin yaratict yazmayi
cesitli degiskenlere gore incelemistir. Arastirmaya, ilkogretim 9. sinifa devam eden
289 ogrenci katilmistir. Veriler, dgrencilerden alinan yazili anlatimlar ile bunlarin
degerlendirilmesinde kullanilan Yaratict Yazma Dereceli Puanlama Anahtart
yoluyla elde edilmistir. Aragtirma verileri 6grencilerin yaratici yazma konusunda
basarisiz olduklari; kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore kismen daha iyi olduklar
tespit etmistir. Karakus Aktan (2013), ayrica yaratict yazmanin dgretmenlerden
tarafindan tam olarak &grenilmesi ve derslerinde etkin bir sekilde kullanilmasi
gerektigini ifade etmistir.

Temizkan ve Yalgmkaya (2013), arastirmalarinda ilkogretim okullarinda
gorev yapmakta olan Tiirkge Ogretmenlerinin hikdye yazmaya yonelik yaratict
yazmay! uygulama durumlarini tespit etmeyi amaglamislardir. Arastirmalarinin
sonucunda, hikdye temelli yaratict yazmanin Tirkge Ogretmenleri tarafindan
uygulanma durumlarmin yeterli olmadig: belirlenmistir.

Yaratici yazma ile ilgili olarak 6grenci tutumlari, 6gretmenlerin yaratici
yazma ile ilgili ¢esitli becerilerinin incelenmesi diginda farkli aragtirmalara
ulagilamamustir.

Okuma yazma ¢aligmalarinda &grencilerin dykii, roman, senaryo, bilgi verici
metin, makale, gazete haberi, betimleme, siir gibi farkli metin tiirleri ile karsilagmast
okuma anlama becerilerinin gelisimi i¢in 6nem tagimaktadir (Tompkins, 1997, s.
203). Bu ¢aligmada, isitme engelli {iniversite dgrencileriyle Dengeli Okuma Yazma
Yaklasimi ile gercekletirilen dil dersleri kapsaminda, Yaratict Yazma Modeli ile
gergeklestirilen siir yazma ¢aligmasi siireci anlatilacaktir.

1.3.Yaratic1 Yazma Ornegi: Siir Yazma

Sanatsal amagli yazma etkinlikleri, gelismis toplumlardaki egitim
programlarinda giderek agirlik kazanmaktadir (Celik, 2014, s.1). Siir, oykii,
roman ve tiyatro gibi tiirlerin ortak 6zelligi ayn1 zamanda sanat {iriinii olmalaridir.
Tiim metin tlrleri gibi sanatsal metinlerde okura anlama ve degerlendirme
sorumlulugugu yiiklerken ayni zamanda okurun elestirel diisiinme becerisini
gelistirir, duyarligini ve sezme giiciinii artirir. Bu nedenle sanatsal metinleri okuyan
kisiler daha 6zgiir diisiinebilen, duyarli bireyler haline gelebilirler (Zekeriya Kaya.
2013, s. 51). Siir dil 6gretimi ve genel 6gretimde onemli bir yere sahip olmasi
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nedeniyle her 6gretmen tarafindan kullanilan bir ara¢ olmalidir (Roe ve Ross, 2006,
s. 40).

Siir yazma, yazili anlatim becerilerini olumlu ydnde etkilemektedir. Meral
Kaya, (2013) siirin yazili anlatima olan katkilarin1 su sekilde ifade etmektedir:
Ogrencinin yazma ¢aligmalarina olumlu bakmasini saglama, yazmaya motive etme,
sozcilik dagarcig1 ve yaraticiligr gelistirme, yazma 6greniminde 6zgiiven saglama,
yazma dilini 6gretme; diisiince ve duygulari yaratict bir sekilde yaziya yansitma,
sosyal iletisimi saglama, daha sonraki egitim asamalarinda yazma egilimini
gelistirme ve 6grencilerin yazmaktan zevk almalarina yardimei olma (s. 93).

Siir yaziminda g¢esitli tiirler ve teknikler bulunmaktadir. Bunlari bir kural
seklinde ogretmektense, bu unsurlarin siire etkisini gostermek ve sairlerin bu
teknikler yardimi ile nasil bir konuyu ya da hikdyeyi siirlerinde aktardiklar
¢ocuklara gosterilmelidir. Siir yazma ¢alismalarinda bu unsurlar dnemlidir (Meral
Kaya, 2013, s. 53).

Yurdumuzda yapilan arastirmalarda siir yazimina yonelik arastirmaya
rastlanamamigtir.  Siir okumanin yazili ve s6zli anlatim  becerilerinin
gelistirilmesinde nasil etkili olabilecegini belirlemeye yonelik belge incelemesinde
Kibris (2008), ¢esitli siir orneklerini inceleyerek cesitli onerilerde bulunmustur.
Ogrencileri yazma etkinliklerinin icine ¢ekerek onlarin duygularim daha rahat
anlatmalarma yardimci olmak amaci ile diizeye uygun siirlere onemli gorevler
disiigniinii belirtmigtir. Ayrica, siir okuma ve siir yazma etkinliklerine derslerde
birgok kez yer verilmesi gerektigini ifade etmektedir (s. 65.)

Ogrencilerin diizeyleri ve ihtiyaclar1 dogrultusunda gergeklestirilecek dil
derslerinde yapilacak siir yazma ¢aligmalarinda da, dgretmen yol gdsteren kisi ve
model olacaktir. Bu siire¢ i¢inde ¢esitli strateji ve etkinlikler gerceklestirilmektedir.
Bunlar: 6nceki bilgileri aktive etme, tahmin etme, okurken anlamayr sorgulama,
tanim yapma, bosluk doldurma, kavram haritast olusturma, yeni metni daha
oncekilerle iligkilendirme, ¢ikarim yapma, soru sorma, tanimlama yapma, model,
aciklama yapma gibi etkinlik ve stratejiler olabilmektedir. Tek bir strateji veya
etkinlik tek bagina yeterli olamamaktadir. Ogrencinin ihtiyacina ve dersin dzelligine
gore Ogretmen, Ogrencilerin  gelisimini  destekleyecek olanlart belirleyerek
derslerinde kullanmalidir.

Sinirhi dil diizeyine sahip sitme engelli genglerin, diizeylerine ve ihtiyaglarina
uygun c¢aligmalarla farkli tiirlerde metinler okuma-yazmalari, okuma-yazma
becerilerinin gelisimini olumlu etkilemektedir. Bu becerilerin gelisimi, 6grencileri
genel ve mesleki egitimlerine katki saglamaktadir. Yurdumuzda isitme engelli
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Ogrencilerin yaratici yazma, siir yazma siiregleri ve ortaya c¢ikardiklari iiriinlerin
ozellikleri ile ilgili calismaya rastlamanamamstir. Isitme engelli grencilerle
gergeklestirilmig, farkli tiirlerde metin yazma siireglerine yonelik arastirmalara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu makalede, DOYY ve yaratict yazma ile isitme engelli
tiniversite Ogrencileriyle gergeklestirilen derslerde; 1) Siir yazma siireci nasil
gerceklesmistir? 2) Ogrenci siirlerinin  6zellikleri nelerdir? sorularina yanit
aranacaktir.

2. YONTEM

Arastirma eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Mills (2003), eylem
aragtirmasini, bir Ogretme-6grenme ortaminda arastirmact olarak &gretmenler,
yoneticiler, okul danigsmanlart ya da diger ilgililer tarafindan, 6grencilerin nasil daha
iyi 6grenebilecekleri ve nasil dgretim yaptiklar: konusunda bilgi edinmek amaciyla
yapilan sistematik bir aragtirma siireci olarak tanimlamistir.

Arastirmanin yonteminin belirlenmesinde, arastirmanin verilerinin toplandigi
Engelliler Entegre Yiiksekokulu’nun kosullari etkili faktorlerden biri olmustur.
Yiiksekokulumuzun 6grenci sayisi, ¢esitli nedenlerden dolay1 asgari diizeydedir ve
yiiksekokulun 6grenci sayisi; deneysel ve yarideneysel veya nedensel karsilastirmali
bir ¢aligmaya izin vermemektedir.

2.1.0rtam

Bu aragtirma, Anadolu Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokulu’na
devam eden isitme engelli {niversite Ogrencileri ile gergeklestirilmistir.
Yiiksekokul’da 1993 yilindan beri isitme engelli liniversite 6grencilerine egitim
verilmektedir. Kurumda: oOnlisans diizeyinde Bilgisayar Operatorliigii ve Yapi
Ressamlig1 Programlart ile Grafik ve Seramik Sanatlari’nda lisans egitimi veren dort
bolim bulunmaktadir. Yiiksekokul’un 6grencilerinin dil becerilerinin gelisimini
desteklemek amaci ile Tiirkge Hazirlik Sinifi bulunmaktadir. Ayrica 6gretimin her
asamasinda Ogrencilerin yazili ve sozlii anlatim, okuma anlama becerilerini
gelistirmeye yonelik dil dersleri gergeklestirilmektedir. Dil dersleri, isitme engelli
Ogrencilerin  ihtiyaglarma uygun sekilde diizenlenmis dil dersliklerinde
gerceklestirilmektedir.

Yiiksekokul’da  ‘Entegre Haber’ isimli donemlik okul gazetesi
yayinlanmaktadir. Bu ders kapsaminda Yiiksekokul gazetesine yonelik ¢esitli
haberler yazilmaktadir. Siir ¢alismast ‘Yazili ve Sozlii Anlatim Uygulamalart’
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dersinde gergeklestirilmektedir. Yazilan siirler okul gazetesinin ‘Sanat-Kiiltiir’
sayfasinda yaymlanmistir.

2.2. Katilanlar

Siir yazma c¢alismasi, farkli o&gretim donemlerinde farkli boliimlerin
ogrencileri ile gergeklestirilmektedir. Bu calismada sunulan ornekler 2012-2013
ogretim yilinda Grafik 2. smifta okuyan 4 erkek, 4 kiz sekiz ogrenci ile
gergeklestirilmistir. Ogrencilerin besi Isitme Engelli Cocuklar Egitim ve Arastirma
Merkezi’den (ICEM), diger ii¢ii ise isiten ogrencilere egitim verilen meslek
liselerinden mezun dgrencilerdir. Ogrencilerin her iki kulaginda duyu sinirsel isitme
engeli bulunmaktadir. Isitme kayiplarinin dereceleri ileri ve gok ileri derecede isitme
engeli diizeyindedir. Bir 6grenci disinda 6grencilerin tamami dili edinmeden 6nce
isitme engelli olmuslardir. Yas ortalamasi 17-22'dir.

Derslerde gerektiginde sozlii, gerektiginde jest ve mimik kullanarak tahtaya
yazarak dgrencilerle etkilesilmistir. Ogrencilerin tamamindan, yazili iiriinlerinin bu
caligmada paylasimi ile ilgili izin alinmistir.

Arastirma verileri, Yiksekokul’un tiim bélimlerinde ‘Yazili ve Sozli
Anlatim Uygulamalar’ ile ‘Meslek Dili’ derslerini yiirliten makalenin yazar
tarafindan toplanmistir. Arastirmacinin isitme engellilerin egitiminde 19 yillik
mesleki deneyimi bulunmaktadir. Ayrica nitel arastirmalarla ilgili dersler almus,
konferanslara katilmig ve projelerde aragtirmaci olarak gorev almistir.

2.3. Arastirima Siireci

Dongiisel olarak gergeklestirilen eylem arastirmasinda; ders planlart ve ders
materyalleri hazirlanmistir. Arastirmacinin  ders sonunda yaptigi yansitmali
degerlendirmeler, 6grenci doniitleri ve {irlinleri gézoniinde bulundurularak siireg
icerisinde ders planlart yeniden gdzden gecirilmis ve arastirmanin amaci ile
kargilagtirilarak ~ degerlendirilmistir.  DOYY ile gerceklestirilen derslerin
degerlerlendirmeleri, sonraki dersin planlamasinda yol gdsterici olmustur.

Siir yazma, haftalik 90 dakikadan olusan (45°x 2) dersler ve verilen 6devler
ile 5 haftada gergeklestirilmistir. Arastirmada siir yazma siireci; yazmayi
planlama/hazirlanma, taslak yazma, gozden gegirme/diizeltme ve yaymlamadan
olusan yazma siirecinin agamalarinin sirast ile gergeklestirilmistir. Ayrica
Ogrencilerin okuma anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢esitli
stratejiler uygulanmistir.
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Arastirmaci ders malzemelerini Power Point ve Word programlar ile
hazirlamigtir. Ders malzemelerinin kaynagi olarak Orhan Veli Kanik’in ‘Tim
Siirleri’ kitab1 ve internet kaynaklari kullanilmistir. Dersler sirasinda metin, sairin
fotograflar1 ve siirler, projeksiyon ile tiim sinifla paylagilmistir. Projeksiyona
yansitilan metin ve siitlerin ¢iktilar1, ders sirasinda 6grencilere verilmistir. Ogrenci
siirleri dénem sonunda Yiiksekokul gazetesi Entegre Haber’in 9. sayisinda
yayinlanmuistir.

Arastirma siirecinde nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir. Nitel
verilerin toplanmasi ve analizi es zamanli olarak arastirma siirecinde yapilmistir.
Arastirma verileri; go6zlemler-simif etkilesimleri, ders planlart ve yansitmali
degerlendirmeler, Ogrenci defterleri, odyogramlart ve ogrenci bilgilerinden
olusmaktadir.

3. BULGULAR ve YORUM

Arastirma bulgulari, siir yazma siirecinin nasil gergeklestigi ve Ogrenci
siirlerinin 6zellikleri olmak iizere iki baglik altinda aktarilacaktir.

3.1.Siir Yazma Siireci

Bu boliimdeki bulgu ve yorumlar yazma siirecinin asamalarinin sirasi ile;
yazmayl planlama/hazirlanma, taslak yazma, gozden gegirme/diizeltme ve
yayinlama basliklar1 altinda aktarilacaktir. Sekil 1°de bu siirecin akis semasi
aktarilmaktadir. Richards ve Renandya’ dan (2008, s. 315) adepte edilen semada
goriildigiic  gibi igitme engelli Ogrencilerle gergeklestirilen yazma siireci
caligmalarinda iletisim ve dil becerilerinin kullanimma ve gelisimine yonelik
caligmalara yer verilmektedir.
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Sekil 1. Siir yazma caliymasinin ‘Yazma Siireci’ asamalarina gore akis semasi

3.1.1. Yazmay1 Planlama/Hazirlanma

Yazmay1 planlama veya yazmaya hazirlanma olarak isimlendirilen ilk agama
1) Sair Orhan Veli Kanik’in hayatin1 ve siirlerini okuma-anlama caligmasi ve 11)
Sairin siirlerini elestiri kriterlerine gére okuma ve elestirme olmak {izere iki agsamada
gerceklestirilmistir.

1) Sairin hayatini ve siirlerini okuma-anlama ¢alismasi agamasinda, Orhan
Veli Kanik’mm hayati ve siirleri ile ilgili ‘metin okuma-inceleme’ etkinligi
gerceklestirilmistir. Incelenen metin isitme engelli dgrencilerin dil diizeylerine
uygun hale getirilmistir. Metnin diizeye uygun hale getirilmesinin &grencilerin
okuma anlamalarma katki sagladigi diisiiniilmektedir (Karasu, Girgin, Uzuner ve
Kaya, 2012, s. 36). Ogrencilerden dénce metni okumalar1 ve anlamimi bilmedikleri
sozciikleri belirlemeleri istenmistir. Daha sonra, metin sesli okunarak anlami
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bilinmeyen sdzciiklerin anlamlarini 6grencilerden tahmin etmeleri istenmistir.
Anlam1 tahmin edilemeyecek sozciikler ogretmen tarafindan tanimlanmis veya
sozliikten bakilarak yazili olarak tanimlanmustir. Ogretimde gerektiginde dogrudan
Ogretimi uygulamalarina yer verilmesi Karasu (2011, s.13) ve Karasu, Girgin,
Uzuner ve Kaya (2012, s. 37) aragtirmalarinin bulgulari ile de 6rtiismektedir. Derste
metin Power Point ile sair ve arkadaslarinin yer aldigi fotograflar ile birlikte
incelenmistir. Orhan Veli Kanik’in yagaminin anlatildigi metin  asagida
aktarilmaktadir.

Orhan Veli Kamk (1914-1950)

Istanbul'da dogmustur (1914). {lkdgrenimini Galatasaray
Lisesi'nin ilk kisminda yapmistir. Dordiincii sinift burada
tamamlamis (1925), ilkokulu Ankara'ya gittikleri i¢in Gazi
ilkokulu'nda bitirmistir (1926). Daha sonra Ankara Erkek
Lisesi'ne yatili girmistir. Buray: bitirdikten sonra (1933),
Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi felsefe boliimiine
girmistir. Ancak fakiilteyi bitirmeden Ankara'ya donmiistiir.
(1936)

PTT Genel Miidiirliigii Telgraf Isleri Biirosu'na memur
olarak girmistir. Daha sonra askere gitmistir (1942-1944).
Askerligi bitince Milli Egitim Bakanlig1 Terciime Biirosu'na
girmis daha sonra bu gorevinden istifa etmistir. Tirk
edebiyatinda ve diisiince yasaminda 6nemli yeri ve etkisi olan
Yaprak dergisini yayimlamaya baslamistir (1 Ocak 1949). 28
say1 ¢tkarmustir.

Ankara'da bir gece sokakta belediyenin agtirdigi bir
cukura diismiis, basindan yaralanmistir (10 Kasim 1950). Iki
giin sonra da Istanbul'a gitmistir. Istanbul'da bir arkadasinin
evinde Ogle yemegi yerken fenalitk gegirmis, hastaneye
kaldirilmistir (14 Kasim 1950). Alkol zehirlenmesi teshisiyle
tedavi edilmis, ancak sonradan beyin kanamasi gegirdigi
anlasilmistir. Ayni giin aksama dogru komaya giren Orhan
Veli, geceleyin saat 23.20'de hayata gozlerini yummustur
(Kasim 1950).

Derslerde kullanilan metinlerde, dgrenciler ve/veya dgretmenler tarafindan
yazilmis metinler ile hazir/basili metinlerin kullaniminda dengenin saglanmasi da bir
diger onemli unsurdur (Pressley ve dig. 2002, s. 9). Arastirmada, arastirmact
tarafindan, bigim olarak diizenlemis ve Ogrencilerin dil diizeylerine uygun hale
getirilmis metin incelenirken Orhan Veli siirleri basili metin olarak alinmig ve
tizerinde bir diizenleme yapilmadan &grencilerle incelenmistir.

35 www.sanategitimidergisi.com



Karasu, G. (2015). isitme Engelli Genglerle Yaratici Yazma Calismast: Siir Yazma. sed, 3 (1), 5.23-46.

Metnin okunmasindan sonra dgrencilerden okuduklari metni anlatmalar1 ve
sairin yasimi ile ilgili disiincelerini aktarmalari istenmistir. Daha sonra sairin ‘Ne
Kadar Giizel’, ‘Bedava’, ‘Hiirriyete Dogru’ ve ‘Orhan Veli Kanik Kendini
Anlatiyor’ isimli siirlerin okuma anlama ¢aligmalari, metin okuma siireci ile ayni
asamalarda gerceklestirilmistir. Anlami bilinmeyen sézciiklerin tanimlanmasindan
sonra oOgrencilerden siiri tekrar okuyup siirden ne anladiklarini, anlatmalar
istenmistir.

11) Sairin siirlerini elestiri kriterlerine gore okuma ve elestirme asamasinda;
onceden incelenen siirler elestiri kriterlerine gore elestirilmistir.

Elestiri yazilari, bir sanat iiriiniin ya da diisiincenin degerini ortaya koymak
amaciyla ¢aligmay1 degisik yonleriyle ele alip inceleyen yazilardir. Yiiksekokuldaki
dil derslerinde, gazete okuma/gazete haberlerini sozli ve yazili anlatma ve
sonrasinda makale elestirileri yazma etkinlikleri gerceklestirilmektedir. Bu
caligmada makale elestirisi deneyimi olan 6grencilerden, siire adapte edilen elestiri
kriterleri ile elestiri yapmalart istenmistir. Kullanilan elestiri kriterleri sunlardir: a)
Size gore bu siir olumlu mu? Neden? b) Size gore bu siire eklenecek var mi1? Neler?
¢) Size gore bu siirden ¢ikartilacak var mi? Neler? d) Sairle ayni diisiincede misiniz?
Neden? e) Sizce bu siir neden yazilmis olabilir?

Tiim siirler elestiri kriterlerine gore Once sozli daha sonra yazili olarak
elestirilmigtir. Arastirma siirecinde, derslerde okuma ve yazma etkinliklerinin
birlikte gergeklestirilmesi saglanmigtir. Bu sekilde okuma ve yazmanin birbirini
desteklemesi saglanmistir. (Pressley ve dig., 2002, s. 11). ‘Orhan Veli Kanik
Kendini Anlatiyor’ isimli siir ve Ogrenci tarafindan yazilan elestirisi asagida
aktarilmaktadir.

Orhan Veli Kanik Kendini Anlatiyor
1914'te dogdum.
1 yasinda kurbagadan korktum.
9 yasinda okumaya,10 yasinda yazmaya merak sardim.
13'te Oktay Rifat'i,16'da Melih Cevdet'i tanidim.
17 yasinda bara gittim.
18'de rakiya basladim.
19'dan sonra avarelik devrim baslar.
20 yasindan sonra da para kazanmasini ve sefalet cekmesini
ogrendim.
25'te basimdan bir otomobil kazasi gecti.
Cok asik oldum.
Hig evlenmedim, simdi askerim.
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Elestirisi:

Siir hem olumlu hem de olumsuzdur. Ciinkii sair
hayatini anlatiyor. Herkesin hayatinda inis ¢ikislar olur. Siire
duygularin1  ekleyebilirdir. Ayrica yaslar1 biraz daha
yazabilirdi. Yani dokuz ile onii¢ arasinda biiyiik bir yas farki
var. O yiizden on, onbir, onikiyi de yazabilirdi. Bu siirden
¢ikartilacak bir yer yok.

Sair kendi hayatini anlattig1 igin farkli, herkesin hayati
birbirine benzemez. Hepimizin hayatlar1 farkli oldugu i¢in
sairle ayni diisiincede miyim bilmiyorum. Bu siiri sairin siir
yazma zevki yiiziinden yazdigini diisliniiyorum.

Isitme engelli 6grenci tarafindan yazilan elestiriler, yazili anlatim diizeltme
teknikleri kullanilarak diizeltilmigtir. Dillerindeki sinirlilik nedeniyle isitme engelli
Ogrencilerin okuma anlama ve yazili anlatim becerilerinde de smirliliklar
yasanmaktadir. Ancak, okuma ve yazma i¢in hazirlanan gergek firsatlar, 6gretmen
tarafindan model olunan okuma/yazma ¢aligmalar1 ve yonlendirmelerle dgrencilerin
farkli igerik ve diizeyde metinler yazabilir hale geldikleri belirlenmistir.

Sairin hayatinin ve siirlerinin okunmasi sirasinda sairin kisiligi ve
eserlerindeki yasama sevincine vurgu yapilarak, sairin siirde anlatmak istedigi ve
hangi duygularla bu siiri yazmis olabilecegi tartigilmistir. Sairin bir devlet memuru
olarak g¢alisirken istifa edip edebi eserler vermesi, sanat dergisi yayinlamasinin
nedeni 6grencilerle tartigilmistir. Kendilerinin islerinden istifa edip sanatla ugrasip
ugragsmayacaklart tartisitlmis ve bir Ogrenci isinden istifa edip istedigi isle
ilgilenecegini ifade etmistir. Sairin siirlerinde de vurguladigi parasizligi ve yine de
sanatla ugragmasinin nedenleri tartigilmistir. ‘Ne kadar giizel’ ve ‘Hiirriyete Dogru’
siirlerinde, sairin yasami, ¢evresindeki her varligi, dogayr sevdigi paylasilmistir.
Ogrencilerden kendi hayatlarinda neleri giizel bulduklarini  anlatmalarini
listelemeleri istenmistir. Ayrica sairin yasama sevincine, siire ve edebiyata olan
sevgisine vurgu yapilmistir. Ogrencilere bir sair ve siirlerinin bu sekilde incelenmesi
hakkindaki gériisleri sorulmustur. Ogrenciler siirleri okumaktan ve sairin kisiligi
hakkinda konusmaktan keyif aldiklarini ifade etmislerdir. Sanatsal metinler,

3.1.2. Taslak Yazma

Bu asamada 6gretmen, ‘Orhan Veli Kanik Kendini Anlatiyor’ siirini tekrar
okurken ogrencilere, kendi hayatlarin1 anlatacaklar1 bir siir yazmalarini istedigini
belirtilmistir Ogretmen dgrencilerden kendi hayatlarini anlatan siirlerini yazmadan
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once model olmus, kendi yasamin anlattig1 ‘Giizin Karasu Kendini Anlatiyor’ isimli
siiri  Ogrencilerle incelemistir. Arastirmada model olma stratejisi birgok kez
kullanilmigtir. Onemli bir 6gretim stratejisi olan model olmanin arastirma siirecinde
ogretimi olumlu yonde etkiledigi ve bu etkinin Ogrenci iriinlerine yansidigi
belirlenmistir (Strassman, 1997, s.141).

Giizin Karasu Kendini Anlatiyor
1970'te dogdum.
Annemle babamin altinci evlilik yi1ldéniimiinde. ..
Erkek oyunlart ile biiyiidiim.
1987°de liseyi bitirdim.
19 yasinda para kazanmaya basladim.
22 yaginda tiniversiteye girdim.
15 yildir ¢alistyorum.
29 yasinda anne oldum.
Ve hayat devam ediyor...
Bakalim daha neler yasanacak...

‘Orhan Veli Kendini Anlatiyor’ ve ‘Giizin Karasu Kendini Anlatiyor’ isimli
siirlerden yola ¢ikarak Ogrencilerden kendilerini anlatan siirleri yazmalari
istemiglerdir. Ogrencilerden kendi yasamlari ile ilgili énemli, farkli ve komik
oldugunu diisiindiikleri olaylar1 listemeleri ve duygularini yazmalar istenmistir. Bu
asamada &gretmen, 6grencilere yazdiklar ve yazabilecekleri ile ilgili sorular sorarak
Ogrencileri yazacaklart siirlerin igerikleri ile ilgili olarak desteklemistir. S6zdizimi
ile ilgili diizeltmeler yapilmamus, icerik olusturulmaya calisilmustir. Ogrencilerin
siirlerinin igerikleri incelendiginde; zengin, gesitli ve farkli konulara yer verdikleri
goriilmektedir. Arastirmanin bu bulgular1 Marchisan ve Alber (2001, s. 154) ile
Tompkins’in (1997, s. 267) g¢alismalarindaki, 6grencilerin yazili anlatimlarinin
oncelikle igerik agisindan desteklenmesi, sozdizimi ile ilgili diizeltmelerin sonraki
asamada yapilmas gerekliligi ile ilgili verilerle paralellik gostermektedir.

3.1.3. Diizeltme

Diizeltme asamasinda, 6grencilere siirleri ile ilgili igerik, bi¢im ve dil bilgisel
doniitler verilmistir. Yazdiklarn siirleri yeniden okuyup diizeltmeler yapmalari,
siirleri sinifta arkadaglarina okumalari, 6gretmen ve smif arkadaslarindan doniitler
almalar1 icin uygun ortam hazirlinmigstir. Ogrenciler yazmaya
cesaretlendirilmiglerdir. Ogrenciler gelen doniitlere gére siirinin igerigi ve bigimine
yonelik diizenlemeler yapmistir. Dilbilgisel diizeltmeler birebir 6gretmen-6grenci
etkilesimi ile yazili anlatim diizeltme teknikleri kullanilarak yapilmis ve siirler
yayinlama asamasina hazir hale gelmistir. Isitme engelli dgrencilerin yazilarmin
diizeltilmesinde birebir yapilan yaz1 diizeltme ¢aligmalari 6nem tasimaktadir. Birebir
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yazi diizeltme caligmalar1 sirasinda O6gretmenin Ogrencilerin hatalar1 bulma ve
diizeltilmesinde model olmasinin etkili oldugu diistiniilmektedir (Karasu, 2014,

5.1090).

3.1.4. Yaymmlama

Siirlerin son hali smif arkadaglariyla paylasilmis ve okul gazetesinde

yayinlanmis, begeni almistir. Ogrenciler hayatlarinda ilk kez siir yazdiklarmi ve
siitlerden ¢ok keyif aldiklarmi ifade etmislerdir. Ogrencilerden siirlerinin
yayinlanmas ile ilgili olarak izinler alinmistir. Ogrencilere ait siirler asagida
aktarilmaktadir.

Ben Ahmet
1993’te Eskisehir’de diinyaya geldim.
4 yasimda cihazlarim oldu.

Hep spor yaptim.

2007’de badmintonla tanigtim.

17 yasimda badmintonda milli sporcu oldum.
2010°da ilk defa Bulgaristan’a gittim
Ve para kazanmaya basladim.

Birgok mag yaptim madalyalarim oldu.
2 yildir basketbol da oynuyorum.

2010 Aralik’ta babami kaybettim...
2011°da liseyi bitirdim.

Universiteye bagladim.

Giizel tasarimlar yapryorum.
Hayalimdi Kore’ye gitmek,

2011 de Kore’de sampiyonadaydim.
Diinyada 17. sirada yer aldim.

Bu yil hem daha mutluyum,

Hem de ¢ok egleniyorum.

Sporsuz hayat diistinemiyorum.
Simdilik sevgilim yok: D

Yas 19...

2012 biiyiidiigiimi hissediyorum.

iste Benim Hayatim
1993 yilinda diinyaya geldim.
Dogustan isitme engelliyim.
Sivrihisarlryim.

Bana hamileyken annemle babam bosanmislar.
En sevdigim dedem fark etmis sagir oldugumu.

2,5 yasindayken kalem tuttum.
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Hig¢ sokak tozunu yutmadan bes yasinda yazmay: konusmay1
ogrendim.

Cok zorlu, fakirlik i¢inde ¢ocuklugum gegti.

12 yasinda badminton sporuyla tanigtim.

17 yasinda Tiirkiye Sampiyonu oldum.

Lisede ¢ok ¢aligtim, birincilikle bitirdim.

Universitede ¢ok istedigim boliimii Spor Yoneticiligi’ni
kazandim.

Ama gitmedim.

Su anda Grafik Boliimii’nde okuyorum.

Hayatimda bir tek annem var.

Iste benim hayatim. ..

Omer Kendini Anlatiyor
1993’te Eskisehir’de dogdum.
6 yasinda ameliyat oldum.
Okulu korkung 1ss1z ormana benzetirdim.
Ogretmenleri cadi, canavar olarak goriiyordum.
Bu yiizden;
En sevdigim giinler cumartesi ve pazardi.
Hafta sonunda cennetteydim sanki.
14 yasinda liseye basladim.
Mutlu hayati artyordum.
18 yasinda liseyi bitirdim.
Ve bir giin {iniversiteye bagladim.
Serbest kiyafet bana biiyiik 6zgiirliik geldi.
Sakalim uzun olunca kendimi biiyiik adam hissettim.
Kendime giizel bir is ve mutlu hayat istiyorum.
Aileme ¢ok tesekkiirler borgluyum.

Her seye Ragmen Yasamaya Devam
1990 bir kis gecesi
Anne ve babamin ilk gz agris1 olarak
Diinyaya ‘’Merhaba’’ dedim.
4 yasimda okuma, yazmaya basladim.
Benim oyuncaklarim hep defter ve kitaplar oldu.
Haa bir de sokaktaki erkek oyunlar:
Sarisin, siska, ¢irkin mahallenin ele avuca sigmaz kiztydim.
Geng kizliga ilk adim attigim yillarda
Isitme duyumu yitirdim
Benim i¢in oldukga zor bir siire¢ bagliyordu
Ama asla pes etmeyecektim
Kargima ¢ikan biitiin zorluklara ragmen
Hayallerimin pesinden kosuyorum
Ve kogmaya da devam edecegim. . .
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Gaye Kendini Anlatiyor
1993 yilinda Eskisehir’de diinyaya gozlerimi agtim.
Cok yaramaz bir kizdim.
Erkek oyunlart ile biiytidim.
5 yasinda en sevdigim dedemi kaybettim.
7 yasinda okuldan ¢ikmak istedim.
Ciinkii okuldan ¢ok korkuyordum.
Havu¢ yemege bayilirdim, annemden baska bir sey
istemezdim.
11 yasinda karateye basladim.
Hayalim siyah kusag1 almakt1.
Boynumdan sakatlandim ve kisa siirdii.
12 yasinda badmintonla tanigtim.
15 yasinda milli kampa girdim ve liseye basladim.
15 yasinda ilk defa aski tattim.
17 yasinda yurtdisina ¢iktim.
Ablam evlendi ayrilmak zorunda kaldik.
Kiskansam da bir o kadar ¢ok seviyorum O’nu.
Bu yil iiniversiteye basladim.
Siirtiyor hayatim,
Bazen mutlu, bazen liziicii.
Gelecekte ise
Ozgiir ve ¢1lgin bir kiz olarak
Iyi bir fotografci olacagim.
Seviyorum hayatimi ve canim ailemi.

Selim Kendini Anlatiyor
1990°da dogdum.
Annem ile babam akraba evliligi yapmus.
5 yasinda babam resim 0gretmeye basladi ama ben resimleri
daha giizel hale getirmeye basladim.
7 yasinda yatili isitme engelliler ilkdgretim okuluna basladim,
¢ok agladim.
9 yasinda Amasya Bilim ve Sanat Merkezi’nde egitim bursu
kazandim.
16 yasinda para kazanmaya basladim.
19 yasinda Makedonya’da resim yarigmasinda Diinya
birinciligi kazandim.
2011 y1ilinda liseyi bitirdim, iiniversiteye bagladim.
Hayatim siirecek...
Giizel bir is,
Gizel bir ev,
Gizel bir es,

41

www.sanategitimidergisi.com



Karasu, G. (2015). isitme Engelli Genglerle Yaratici Yazma Calismast: Siir Yazma. sed, 3 (1), 5.23-46.

Giizel bir bebek,
Giizel giinler beni bekliyor.

Ogrencilerin iiriinlerinde duygu, diisiince ve ritm-uyum degerlerinin yer
aldig1 goriilmektedir. Yazili anlatim becerisinin gelistirilmesi, bir siiregtir ve
¢ocugun okuma-yazma etkinliklerine dogrudan katilmasiyla gelistirilebilir.
Calismada ogretmenler tarafindan yazili anlatim ders ortami hazirlanmis ve
Ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda yapilan uyarlamalarla desteklenmistir.
Arasitrma sirasinda; tiim smif ¢aligmasi, kiiglik grupla ders, bir 6grenci ile
Ogretmenin bireysel ¢aligma gibi ¢esitli ortamlar diizenlenmistir. Bu diizenlemeler
Ogrencilerin diizeylerine ve ihtiyaglarina gore arastirmaci tarafindan siire¢ iginde
belirlenmistir. Bu diizenlemelerin  dgrencilerin  derse olan katilimini  ve
motivasyonlarint  arttirdigi  diisiinilmektedir (10 Nisan 2012 tarihli ders
degerlendirmesi).

3.2. Ogrenci Siirlerinin Ozellikleri

Aragtirmaya katilan isitme engelli {niversite Ogrencileri farkli dil
diizeylerine sahiptirler. Yapilan uygulamalarin dgrencilerin basar1 durumlarina etkisi
ogrencilerin dil diizeyleri gbz 6niinde bulundurularak incelendiginde, 6grencilerin
dil diizeylerinde farkliliklar olsa da verilen egitimden yararlandiklar: belirlenmistir.
Siirlerin dil diizeylerinin birbirinden ¢ok farkli olmadigi, bazi siirlerin daha uzun
cliimlelerle anlatildig1 goriilmektedir. Akranlar1 tarafindan yazilan siirler ayni
zamanda, 6grenciler i¢in diizeylerine uygun okuma anlama metni haline gelmistir.
Ogrenciler tarafindan yazilmis olan metinlerle gerceklestirilen okuma anlama
calismalarinin, isitme engelli 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine katki sagladigi
bulgusu Girgin (2005, s. 32) ile uyum gostermektedir.

Gergeklestirilen siir yazma c¢alismasi ile Ogrencilerin duygularini daha rahat
anlatmalaria yardimci olunmus, 6grencilere farkli dil deneyimleri kazandirilmistir
(Kibris, 2008, s. 65). Ayn1 zamanda farkli konularda ve fen, teknoloji bilgisi, sosyal
bilgiler gibi alanlarda yazilmis siirlerin okunmasi ve yazilmast diger alanlarla da
koprii kurulmasini saglarken, dil gelisiminin yani sar1 dogal bir 6grenme araci da
olmaktadir (Meral Kaya, 2013, s. 65).

Siirlerin incelenen ve okunan sair Orhan Veli Kanik’in yasama sevinci, diinyay1
algilayisinin ve hayata bakisinin dgrencilerin siirlerine yansidig1 diisiiniilmektedir.
Asagidaki ‘Ben Ahmet’ ve ‘Selim Kendini Anlatiyor’ isimli siirlerdeki alintilarda
olumlu duygu ve diisiinceleri goriilebilmektedir.

Ben Ahmet
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“Bu yil hem daha mutluyum,
Hem de ¢ok egleniyorum.
Sporsuz hayat diislinemiyorum.
Simdilik sevgilim yok: D”

Selim Kendini Anlatiyor

“Giizel bir is,

Giizel bir ev,

Giizel bir es,

Giizel bir bebek,

Giizel giinler beni bekliyor.”

Calismada siir yazimi bir kural seklinde 6gretilmemistir. Bunun yerine siir
yazma ¢aligmasina olumlu bakmalari saglanmaya galisilmis, 6grencilerdeki gelisim
ogrencilere gosterilerek dzgiivenlerinin saglanmasi amaglanmistir.

Ogrencilerin dillerindeki smirliliklar1 nedeniyle siirlerinde zaman zaman
sair ve arastirmacinin siirlerinden alintilar yaptiklari, 6rnek olarak verilen siirleri
model aldiklar1 goriilmistiir. Aragtirmacinin ‘Cocuk oyunlart ile bliylidiik.” misrast
ile ‘Gaye Kendini Anlatiyor’ isimli siirdeki misranin ayni oldugu goriilmektedir.
Orhan Veli Kanik’mn ‘20 yasindan sonra da para kazanmasini ve sefalet ¢cekmesini
6grendim.” misrasi ile ‘Ben Ahmet’ isimli siirdeki ‘Ve para kazanmaya basladim.’
misrasi benzerlik gostermektedir. Model olma, arastirma siirecinde Ogrencilerin
becerileri edinebilmeleri igin 6gretmenin kullandigi etkili bir strateji olmustur.
Arastirma sirasinda Ogretmen, Ogrencilerinin diizeylerine goére yaptilart almtilar
kabul etmis ve 6grencilerin ihtiyaclarina gore verdigi destegin diizeyini belirlemistir
(Karasu ve dig. 2012, 5.29).

4. SONUC

Calismada, DOYYY ilkeleri ile gergeklestirilen derslerde, 6grencilere gergek
yasantilar1 kullanilarak okuma, yazma, dinleme ve konusma deneyimlerinin
kazandirilldig1 dersler ile dil becerilerinin gelisimine yonelik uygun dil ortamlar
olusturulmustur.

DOYY ilkeleri ile ogretmenin rehberliginde gerceklestirilen derslerde
Ogrencilerin siir yazmaya hazir duruma geldikleri gézlenmistir. Caligmanin sonunda
siirilerinin okul gazetesinde yaymlanacak olmasi ile Ogrencilere gercek amag
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verilmistir ve bu durumun ogrencilerin ¢alijmaya olan motivasyonlarini arttigi
goriilmistir. Farkli bir metin tiirdi ile ilgili okuma ve yazma calismasi yapmis
olmalarinin farkli deneyimler kazandirilmalarina yardimer oldugu gézlenmistir.

Makalenin giris kisminda da belirtildigi gibi isitme engelli Ggrenciler,
engelleri nedeniyle dil becerilerini akranlarina gére daha ge¢ edinmektedirler. Bu
smirhilik igerisinde dil becerilerinin gelisimine ydnelik cesitli ve diizeye uygun
etkinliklerle gergeklestirilen dil dersleri daha da énem tasimaktadir. Iyi planlanmis
dersler ve uygulamalarla isitme engelli Ogrencilerin dil becerilerinin artmast
saglanabilmektedir.

Egitimci, yaratict yazma caligmasi ile yaraticiligt ve ortaya yeni iriin
¢ikarmay1 desteklemistir. Siir yazma ve diger metin tilirlerinde yapilacak olan
Yaratict Yazma ve yazma g¢aligmalarinin, isitme engelli ve isiten 6grencilerin dil
becerilerinin gelisimine yonelik olarak yarar saglayacag: diisiiniilmektedir.
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