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PiYANO EGITiMINDE DIKKAT STRATEJIiSi
UYGULAMASININ KLASIK ANLATIM VE
ANLAMLANDIRMA STRATEJILERI
GERGEVESINDE DENENMESI

M. Kayhan KURTULDU''

Sila GONUL?
Oz

Yapilan caligmada dikkat stratejilerine yonelik uygulamanin anlamlandirma
stratejisi ve klasik anlatim karsilagtirmas: kapsaminda etkisinin incelenmesi
amaglanmigtir. Calismada dikkat stratejileri ile uyarici isaretler kullanilan deney ve
kontrol gruplarima ilgili konunun anlatilmasi (biri klasik digeri anlamlandirma) farklt
bicimde ele alinmis ve karsilagtirmalar yapilmigtir. Calismanin yiriitilmesi igin
belirlenen iki farkli uygulama grubu Ordu Penpe izzet Sahin Giizel Sanatlar Lisesi
Ogrencileri arasindan segilmistir. Piyano dersi basari notlari ile denkligi saglanan iki
uygulama grubuna ayni konu farkli iki bigimde anlatilmis ve dikkat stratejilerinin
dogrudan etkisinin dl¢iilmesi saglanmistir. Yapilan uygulamadan elde edilen sonuglar
istatistiksel olarak isleme tabi tutulmus, uygulama Oncesinde normal dagilim
varsayimina iligkin smnama gergeklestirilmistir. Verilerin normal dagilmamasi
sebebiyle Mann Whitney U testi tercih edilmistir. Sonuglar incelendiginde
anlamlandirma stratejisi ile konuyu 6grenen ikinci uygulama grubunun diger gruba
gore kismen daha basarili oldugu gézlenmistir.
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AN EXAMINATION ON THE ATTENTION
STRATEGY IN PIANO EDUCATION IN THE
CONTEXT OF CLASSICAL EXPRESSION AND
ELABORATION STRATEGIES

Abstract

In this study, it is aimed to examine the effect of the application on attention
strategies in the context of elaboration strategy and classical expression comparison. In the
study, the explanation of the subject to the experimental and control groups which are used
attention strategies and stimulatory signals, were explained in different ways (one is classical
and the other is elaboration) and comparisons were made. Two different application groups
were chosen among the students of Ordu Penpe {zzet Sahin Fine Arts High School. The same
topic was explained in two different ways to the two application groups whose equivalence
was achieved with the success grades of piano lesson and the direct effect of attention
strategies was measured. The results obtained from the application were statistically
processed and the test for the normal distribution assumption was performed before the
application. Mann Whitney U test was preferred because of non-normal distribution of data.
When the results were examined, it was observed that the second application group learning
the subject with the elaboration strategy was partially more successful than the other group.

Keywords: Piano education, elaboration, attention, classical expression.
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Giris

Etkili 6grenmede igin Ogrencilerin bilgiyi nasil isleyecegini bilmesi ve
kullanmas: Onemlidir. Bu konuda etkin olan bir 6grenciden, kendisini ve
dgrenmesini denetlemesi ve yonlendirmesi de beklenir (Ozer, 2002). Ogrencilerin
6grenmeyi 6grenme becerileri kazanmasinda ve onlarin 6grenme stratejilerini etkili
olarak kullanmalarinda etkili olan kisiler de O&gretmenlerdir. Bu noktada
ogretmenlerin de bu becerilere sahip olmasi gerekir. Dolayisiyla 6grenme stratejileri
daha da o6ne g¢ikmaktadir (Yildizlar, 2012). Gerek Ogrenciler, gerekse rehber
konumdaki O6gretmenler agisindan Onemi agik olan Ogrenme stratejilerinin
Ogrenilmesi, bilinmesi ve en Onemlisi dogru yerde dogru bigimde kullanilmasi
egitim Ogretim ve basart agisindan ciddi bir 6nem arz eder. Son dénemlerde
O6grenme stratejilerine davranisci yaklasimdan bilissel teorilere gecis yasandigi igin
ilgi olmaya baslamistir. Bu iki teori arasinda davranis¢i yaklagimin &gretme-
O6grenme siirecini uyari ve tepki modeliyle tanimlamasi, biligsel yaklagimin ise
yasanan siirecin, ya da bilginin nasil islendigine ve hafizada yapilandirildigina
bakmasi gibi 6nemli farklar vardir. Bu agidan bakildiginda 6grenme stratejileri,
O6grenme esnasindaki bilgi isleme ve sifreleme yaklasimi ile biligsel iglemleri
kolaylastiracak ve etkin hale getirecek bicimde karsimiza ¢ikar (Somuncuoglu,
Yildirim, 1998).

Ogrenme  stratejilerinin - temel  islevi, Ogrencilerin  dgrenmelerini
denetlemelerini ve ydnlendirmelerini saglamaktir. Ogrenciler, her 6grenme konusu ya
da durumu i¢in farkli 6grenme stratejileri kullanabilirler. Bu da 6grenme stratejilerinin
cesitlendirilebilir ve gerektiginde degistirilebilir nitelikte olduklarini gosterir. Degisik
O0grenme stratejilerini kullanabilen ve yeni Ogrenme stratejileri gelistirebilen
ogrencilerin, kendi kendilerine ve etkili Ogrenmeyi gergeklestirebildiklerini
sdyleyebiliriz (Ozer, 2008).

Ogrencilerin basarilar1 icin kendi &grenme bicimlerini bilmeleri ve kendi
O6grenmelerini  yonlendirebilmeleri 6nemlidir. Bu durum esasen Ogrenme
stratejilerinin 6gretilmesi gereginin ilkokullardan baglayarak yapilmas: gerektigini
ortaya koymaktadir (Senemoglu, 2005, s. 557). Ogrenme stratejilerinin farkinda
olmak, kullanimi hakkinda fikir sahibi olmak, kendi 6grenme bigimine gore strateji
segmek gibi tiim kavramlar, 6grenme stratejilerinin dogru tanimlanmasi ve ne
oldugunun anlasilmig olmasi ile baglar. Bu noktada dgrenme stratejilerinin gesitli
tanimlarinin incelenmesi 6nemlidir.
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Ogrencilerin kendisine 6zgii 6grenme yollarini kesfetmesi, bunlar1 dogru
bicimde uygulayabilmesi ve dgrenme islemini etkin boyutta gergeklestirebilmesi
icin kendisine gore bazi taktikler ve yontemler kullanmasi, buna ilaveten sonug
almamadigr durumlarda farkli taktik ve yontemleri hayata gecirebilmesi gibi
durumlara 6grenme stratejileri demek miimkiindiir (Pirgon, 2018). Daha genel
anlamda tanimlamak gerekirse strateji, bir isi ya da gérevi basarmak amaciyla ¢esitli
taktikler ve bunlari uygulanmasi tanimlanabilir. Dolayistyla 6grenme stratejisini de
o6grenme siirecinde belirlenmis hedefe ulagsmak i¢in kullanilan 6grenme taktiklerinin
biitiinii olarak ifade etmek miimkiindiir (Serge, Siimbiil, 2015). Tanimlardan
hareketle 6grenme stratejilerinin segilmesi, taktikler, biitiinii gibi kavramlarin ele
alindig1 goriilmektedir. Bu durum 6grenme stratejilerinde birden fazla secenek ve alt
baslik oldugu, 6grenme stratejilerinin gogul ve ¢esitlilik gdsteren bir husus oldugu
yoniinde yorumlanabilir. Bu tip siniflama asagidaki gibi yapilabilmektedir.

Ogrenme ve 6grenme stratejileri konularinda kapsamli galigmalar yapan
Weinstein ve Mayer’e (1986) gore 0grenme stratejileri 8 grupta toplanmistir ve
sOyle siralamak miimkiindiir; a) temel 6grenme durumlari i¢in tekrarlama stratejileri,
b) karmasik 6grenme durumlart i¢in tekrarlama stratejileri ¢) temel Ogrenme
durumlart i¢in anlamlandirma stratejileri, d) karmasik 6grenme durumlart igin
anlamlandirma stratejileri, ¢) temel 6grenme durumlari i¢in orgiitleme stratejileri, f)
karmagik O6grenme durumlart icin Orgiitleme stratejileri, g) kavramayi izleme
stratejileri, h) duyussal ve giidiisel stratejiler (Akt: Subasi, 2003, s. 285). Ogrenme
stratejileri i¢in simiflama yapildiginda, bu smiflama sonrasinda iizerinde en ¢ok
durulan ve belki de bireyler tarafindan giinliik yasam da dahil en sikca tercih edilen
Ogrenme stratejisi uygulamasinin anlamlandirmaya dayali yaklagimlar oldugu goze
¢arpmaktadir.

Anlamlandirma  stratejileri, Ogrenilecek bilginin  agiklanmasmi  ve
Ozetlenmesini saglayan islemleri kapsar. Bu stratejiler ayn1 zamanda yeni bilginin
bellekteki mevcut bilgi semalariyla biitiinlesmesi amaciyla yapilan benzerlik kurma,
6znel yorumlar, not ¢ikarma ve soru-cevap gibi islemleri de iginde barmndirir. Bu
baglamda anlamlandirma stratejileri, diger bazi uygulamalara nazaran daha anlamh
bir 6grenme gergeklestirmektedir. Bunun nedeni olarak dgrencinin bu tiir stratejileri
kullanirken dogrudan 6grenme islemine katilmasi ve kisisel katkida bulunmasi ve
yeni bilgi ile mevcut yerlesik bilgiyi iligskilendirmesi ©6ne ¢ikmaktadir
(Somuncuoglu, Yildirim, 1998). Anlamlandirma islemi uzun siireli bellekte yer
etmis kalici bilginin, yeni karsilasilan bilgi ile iliskilendirilmesi marifetiyle bu yeni
bilgiye anlam verilmesi isidir. Anlamlandirilan bilgi etkili bir sekilde zihinde
kodlandiktan sonra, uzun siireli bellekteki mevcut semalarla baglanti kurarak
saklanir. Bu anlamli bilginin, iligkili semalar ve o semalarla yaratilacak ¢agrigimlar
yoluyla geri getirilebilecegi i¢in, hatirlamasi da kolay olacaktir (Oztiirk, Kisac,
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2003, s. 259). Bu anlamlandirma ve mevcut semalarla iligkilendirme siirecinde en
¢ok kullanilan ve tekrarlanan kavram olarak kodlama kavrami karsimiza
¢tkmaktadir. Zihinde yeni gelen bilginin anlamlandirilmasi isleminde kodlamadan
faydalanilmakta ve kodlama ile bu bilgi birimleri iletisimi kurulmaktadir.

Yeni bilginin anlamli bicimde kodlanmasi kisa siireli bellekte dort 6nemli
islemin gerceklesmesi gerekir. Bunlar;; a) yeni bilginin &zellik/6zelliklerini
belirlemek, b) uzun siireli bellekte yeni gelen bilgi ile iliskili mevcut bilgi veya
semay1 belirlemek, ¢) yeni gelen bilgi ile uzun siireli bellekteki mevcut bilginin nasil
etkilesecegini belirlemek, d) yeni bilginin zihnimize nasil depolanacagini belirlemek
olarak siralanabilir. Bu siirecte birey tarafindan anlamlandirilan bilgi, uzun siireli
bellekte o bilgi ile iligkili sema veya semalarin igerisine yerlestirilir. Kodlanan bilgi
icinde orgiitlendigi genel sema veya baglantilar hatirlattigi igin kolay hatirlanir ve
hatirlamada bu bilgi ayr1 bir birim olarak degil diger birimler veya semalarla olan
baglantilari ile birlikte orgiitlii bir yap1 olarak geri getirilir (Oztiirk, Kisag, 2003, s.
269).

Kodlama olarak adlandirilan islem, ¢alisan bellege gelen yeni bilginin uzun
sireli bellekte var olan Onceki bilgilerle iligkilendirilmesi ve zihnimize
kodlanmasidir. Bireyin zihninde bir bilgiyi mevcut pek ¢ok kavramla
iligskilendirmesi, o bireyin bilgiye ulagsma yollarini da arttiracaktir. Bu durumda hem
bilginin hatirlanmas1 daha kolay olur, hem de bellekteki izi daha kalici olur
(Senemoglu, 2005, s. 297). Kodlama isleminde mevcut bilgi ile yeni bilgi arasinda
kurulan baglarda ek yapma, ekleme ve nihayetinde eklemleme kavrami &ne gikar.
Yeni ile mevcut arasinda ek olusturmak, ek yaparak kodlamak anlaminda da
yorumlayabilecegim eklemleme yaklagimi bu siiregte 6nemlidir. Eklemleme
stratejisi zihnimizde var olan bir bilgi ile yeni karsilagilan bilgi arasinda iligkiler
kurma isi olarak diisiiniilebilir. Ayrintiyr ekleme, ek yapma siireci olarak
gorebilecegimiz bu siire¢ ile yeni bilgi daha anlamli ve kalici duruma gelirken,
kodlama yapmak da kolaylasir. Diger bir deyisle eklemleme stratejileri, bilinen bilgi
ile yeni bilgi arasinda iliski kurmak, birlik yaratmak ve bu siireci kisa ve uzun siireli
bellek arasinda baglantili bigimde saglamaktir (Arends, 1997°den akt: Subasi, 2003,
s. 290). Eklemleme stratejileri bilginin uzun siireli bellege yerlestirilmesi siirecinde
kodlamaya en yardim edecek yaklagim olarak adlandirilabilir. Pek cok derste de
biiyiik 6l¢iide kullanilan eklemleme, bilginin anlamliligini arttirmak amaci giiden ve
bilgi biitiinlinlin pargalar1 arasindaki baglantilar, ¢agrisimlar yaratan bir siiregtir
(Senemoglu, 2005, s. 308).

Egitim Ogretimde Ogrenme stratejileri kapsaminda kalicilik saglama
acisindan &nemli olan kodlama, eklemleme ve bunlar1 genel anlamda kapsayan
anlamlandirma stratejilerinin yaninda 6nemli bir husus da dikkat stratejileridir.
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Dikkat edilmeyen, dolayisiyla da algilanmayan bir bilginin, uyaranin ya da baska
herhangi bir seyin islenmesi, 6grenilmesi veya anlamlandirilmasi da miimkiin olmaz.

Dikkati genel bir tanimla zihinsel anlamda bir faaliyete odaklanma olarak
tanimlayabiliriz. Dikkatin kendi yapisinda dogal olarak zihinsel bir uyarilma ve
se¢me isi yatar. Bireylerin zihni disaridan gelen tiim uyaricilar1 almaya hazirdir.
Fakat zihnimiz uyaricilan fark etse de tiim bu uyaricilar arasindan kendisine uygun
olan1 veya olanlar1 secer. Bu siireci zihnimizde yoneten unsur ise dikkat dedigimiz
mekanizmadir (Oztiirk, 1999). Dis diinyadan gelen tiim bilgiler arasinda segim
yapmamiza yardimci olan dikkat, diger tim bilgiler icerisinde bize yarayan
uyaricilari algilamamiza neden olur ve sanildigindan daha karmasiktir. Genel olarak
dikkati iki bicimde gorebiliriz. Bunlardan biri dis diinyay: siizen ve hangi bilginin
bizim i¢in daha uygun oldugunu anlatan dikkat tiiriidiir ve siiziicii dikkat olarak
bilinir. Diger dikkat tiirii ise segici dikkat olarak isimlendirilir ve bu dikkat siirecinde
genel anlamda biiyiikliik, yogunluk, renk, yenilik gibi hususlar agisindan dikkat
edilen belli bir nesne, uyaran, bilgi bulunmaktadir ve zihnimiz hangisi bizim igin
anlamli ise ona dikkat eder (Bacanli, 2003, s. 187). Zihnimize disaridan gelen biiyiik
miktardaki bilgi biitiinlerinin kisa siireli bellekte se¢ilmesi miimkiin degildir. Bunun
i¢in zihnimizde yaptigimiz dort basamakli segme islemleri soyledir; a) dnemli bilgin
hangisi olduguna karar verilir, b) 6nemli olarak segcilen bilgi iizerinde odaklanilir, c)
iizerinde odaklanilan bilgi isleme tabi tutulur (Oztiirk, Kisag, 2003, s. 265). Dikkat
siirecini yeni gelen bilginin birey i¢in gerekli olanlarinin secildigi siire¢ olarak ifade
etmek miimkiindiir. Bu nedenle &grenme siirecinde ilk iglev olarak 6grencinin
dikkatini belirginlestirmek ve arttirmaktir 6ne siiriilebilir. Ogrenme stratejileri iyi
kullanan bir 6grenci 6grenme siireci ig¢in amacini belirler ve dikkat stratejilerinden
kendi i¢in uygun olanini segerek kullanir (Subasi, 2003, s. 285-286). Dikkatin
herhangi bir konuda odaklanmasinda onemli bir baska faktor de dgrenene bireyin
6grenme hedeflerine sahip olmasidir. Bu hedefler ister 6gretmen tarafindan, isterse
Ogrenci tarafindan secilmis olsun, 6nemli olan 6grencinin dgrenme i¢in seg¢ilmis
hedeften haberdar olmasi ve o 6grenmeye ihtiya¢ duymasidir (Senemoglu, 2005, s.
561).

Ogrenme stratejileri kapsaminda anlamlandirma, kodlama ve eklemleme
kavramlarinin en ¢ok ihtiya¢ duyuldugu ve soyut kavramlarin karsimiza ¢iktig1 bir
baska alan da miizik egitimi alanidir. Yeni 6grenilecek bilgiyi dogru 6grenmek,
soyut kavramlari somutlastirmak gibi islemler igerisinde anlamlandirmaya ihtiyag
duyan bireyin, dikkat stratejileri ile dogru bilgiyi se¢gmesi ve performansi esnasinda
dogru noktalara odaklanarak ses veya nota kacirmadan ¢almasi da 6nemlidir. Bu
hususlarin miizik egitimi igerisinde en ¢ok karsilik buldugu ve belki de en ¢ok
ihtiya¢ duyulan alan ise ¢algi egitimi ve piyano egitimi siiregleridir. Anlik dikkatin
ve dogru bilgiyi dogru uygulamak i¢in anlamlandirmanin 6neminin bir kat daha
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yiikseldigi alan olan galg1 egitimi ve ¢algi egitiminin en temel alanlarindan biri olan
piyano egitiminin bu konular c¢er¢evesinde olusturdugu arastirma alanlari da
kiymetlidir. Bu sebeple yiiriitilen ¢aligmada hem anlamlandirma, hem de dikkat
stratejileri bir arada diigiiniilerek uygulanmis ve elde edilen sonuglar agisindan
yorumlanmustir.

Amacg

Bu calismada dikkat stratejilerine yonelik uygulamanin, anlamlandirma
stratejisi ve klasik anlatim karsilagtirmasit kapsaminda etkisinin incelenmesi
amaclanmistir.

Yontem

Caligmada deneysel desenlerden kontrol grupsuz son test modelinden
faydalanilmis, iki grubun aldiklari puanlar kargilastirilmistir. Son test kontrol
grupsuz modele literatiirde eslestirilmis segkisiz desen de (veya esitlenmemis
gruplar arasi son test modeli) denilmektedir.

Aragtirmacilarin inceleyecegi degiskeni kontrol altinda tuttugu, bunun igin
deney ve kontrol grubu adi altinda iki farkli grubu siirece dahil ettigi, degiskenler
arasindaki neden sonug iligkisine baktigi, deney grubuna islem yaptiktan sonra
kontrol grubu ile degisimine baktig1 ve degisimleri gozledigi arasgtirmalara deneysel
aragtirmalar denir (Karakaya, 2014, s. 74; Ekiz, 2017, s. 109). Bu tip arastirmalarda
bagimsiz degigskenin arastirmaci tarafindan diizenlenmesi, deneklerin farkli
kosullarda denenmesi ve buna gore elde edilmis 6l¢iimlerin karsilagtirilmasi dikkate
almir (Biylikoztirk, vd. 2018, s.203). Eslestirilmis secgkisiz desen ise denek
gruplarin denk olma ihtimalini yiikselten, 6n test puanlart diginda bir bagka yaklagim
ile de (eski aragtirmalar, kuramlar, uzman goriisleri, notlar vb.) denkligin
saglanabildigi bir deneysel yaklasimdir (Biiyiikoztirk, vd. s. 214-215). Bastiirk
(2014, s. 37) ise bu modele esitlenmemis gruplar arasi son test modeli demis,
modelde deney grubuna ilave edilen ve iizerinde miidahale yapilmayan veya farkli
bir miidahale yapilan bir kontrol grubu eklenmesinden bahsetmistir. Ayrica Bastiirk
(2014, s. 37) bu modeli, deney grubuna ilave edilen, {izerinde uygulama yapilmayan
veya deney grubundan bagka bir uygulama yapilan bir kontrol grubunun varligi ve
bu gruplara yapilan bagimli degiskene bagl 6lgiimler ve bunlarin karsilastirilmast
stiregleri ile agiklamistir.
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Calisma Grubu

Ordu ili Penpe izzet Sahin Giizel Sanatlar Lisesi 11. Simf dgrencilerinden
olusturulan 5’er kisilik uygulama gruplart (grup 1 ve grup 2) calisma grubunu
olusturmugtur. Caligma grubunu olusturan 6grencilerin uygulamanin yapildig1 giiz
donemine kadar almis olduklar1 piyano dersi basari puanlari, gruplarin denkliginin
olusturulmasinda kullanilmistir. Basar1 diizeyi agisindan denk olan ve yakin puanlar
almis olan 10 6grenci, 11. siiftaki 30 6grenci i¢inden se¢ilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Veri toplama siirecinde ilk olarak gruplarin olusturulmas: saglanmis ve
gruplar olusturulduktan sonra uygulamada kullanilacak olan eser, &grencilerin
seviyesi de goz oniinde tutularak belirlenmistir. Uygulama siirecinde Frank Lynes’e
ait do major tondaki Sonatin (op 39 No:1) kullanilmigtir. Bu eserde gegen niians
isaretleri (crescendo, piano, mezzoforte, diminuendo, decrescendo) renkli fosforlu
kalemle isaretlenerek gruplara ¢alisma ic¢in hazirlanmistir. Eser hazirlanarak
ogrencilere verildikten sonra ilgili niians isaretleri (p, mf, dim. cresc. decresc.) ilk
uygulama grubuna klasik anlatim bigiminde tarif edilerek ne oldugu kisaca
aciklanarak ¢alistirilmistir. Gruplardaki her 6grenci ile bireysel ders yapildig: igin
uygulama 40 dakikalik ders saati igerisinde yiiriitiilmiistiir. Ik uygulama grubundan
farkli olarak ikinci uygulama grubunda isaretlenmis nilans terimleri benzetimlerle
anlamlandirilarak  6gretilmis ve c¢alistirlmistir.  Kisacast uyarict isaretlerle
isaretlenmis eser notasi her iki gruba da verilmis, fakat iki gruba niians isaretlerinin
Ogretilme bigimi farkli olmustur

Anlamlandirmaya dayali uygulamada piyano (p) niians terimi i¢in parmak
ucunda yiirlir gibi hafif bi¢iminde, mezzoforte (mf) niians terimi i¢in normal ses
tonu ile arkadasinla konugma bi¢iminde 6rnekler verilmistir. Crescendo (cres.) niians
terimi i¢in kumanda ile sesi yavasga acgar gibi bigiminde, decrescendo (decres.)
nlians terimi i¢in ise kumanda ile sesi yavag¢a kismak bi¢iminde benzetimler
yapitlmigtir. Diminuendo (dim.) i¢in ise miizik ¢alan bir radyonun gittikge
uzaklagmasi gibi bir benzetim yapilmistir. Eser icerisinde crescendo ve decrescendo
icin yay sekli ile ifadeleme olan yerlerde de uygulamanin nasil oldugu gruplara
anlatilmistir. Yapilan calisma ile veriler toplanirken konu kapsami iki farkli
yaklagim ile Ogretilmis olan niians isaretlerinin dikkat stratejileri kapsaminda
degerlendirilmesi oldugu igin literatiirde yer alan standart bir degerlendirme 6lgegi
kullanilmamistir. Bunun yerine 4 basamaktan olusan ve niians terimlerinin
uygulanmasina odakli bir puanlama anahtar1 arastirmacilar tarafindan olusturularak
kullanilmistir. Bu anahtarda niians isaretlerini fark edebilme, isaretleri dogru
uygulama, isaretleri uygularken entonasyon ve niians isaretleri uygulanirken tempo
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biitiinliigii gibi kriterler yer almistir. Kriterlerin her biri 25 puan {izerinden puan
verilerek dgrenciler degerlendirilmistir. Calismada odak noktasi nilans isaretlerinin
dogru uygulanmast ve bu uygulama esnasinda temel bazi hatalara diisiiliip
diisiilmedigi oldugundan kullanilan puanlama anahtari da niians odakli olmustur.
Olusturulan puanlama anahtari, uygulama yapilan lisede arastirmacilar haricinde
piyano dersine giren ii¢ 6gretmen tarafindan son performanslar esnasinda gozlem
yapilarak doldurulmustur. Son performanslar tek sefer dinleyerek puanlama yapan
i¢ puanlayici arasinda ilk uygulama igin 0,899 diizeyinde, ikinci uygulama igin
0,901 diizeyinde pozitif yonlii ve anlamli bir korelasyon iligkisi saptanmistir. Bu
durum puan veren o&gretmenlerin degerlendirmelerinde denklik oldugu ydniinde
yorumlanmustir.

Gruplardan elde edilen veriler i¢in gesitli istatistik islemler yapilmig, bunun
i¢in bilinen bir paket yazilimdan faydalanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde
karsilastirmali  Odlgtimler yapilacagi icin ilk olarak verilerin normal dagilim
varsayimini karsilayip karsilamadigi sorgulanmistir. Bu sorgulama verilere yonelik
carpiklik basiklik katsayis1 hesaplamalart ile yapilmistir. Carpiklik basiklik
hesaplamalar1 sonucunda normal dagilim gozlenmedigi ve esasen gozlem sayisinin
da (10 kisi) az olmasi sebepleri ile parametrik olmayan Olgiimlere ydnelim
gosterilmigtir. Bu kapsamda kargilastirmali 6lgiimler icin Mann Whitney U testi
tercih edilmis ve gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigr simanmistir.
Incelemede anlamli fark igin p<,05 diizeyi kabul sinir1 olarak alinmistir.

Tablo 1. Normallik Ol¢iimiine Yonelik Sonuclar

Olgiim Carpikhk Basikhik

Deger SS Deger SS

Uygulama 2,12 1,75 3,83 2,48

[statistiksel anlamda verilerin normal dagilimdan gelip gelmediginin
tespitinde cesitli Ol¢limler bulunmaktadir. Bunlardan en ¢ok tercih edilen ikisi
basiklik ve carpiklik katsayilaridir ve belli bir dagilim igerisindeki verilerin normal
dagilima sahip olup olmadigint inceler (Tiirkoglu, 2009). Basiklik ve carpiklik
katsayilar1 igin One siiriilen referans sinirlarinin gesitli ¢alismalarda (Vural, 2013;
Arslan, 2015; Yildiz, Cevik, 2016) +1 ile -1 arasinda kabul edildigi goriiliirken, bu
degerlere Tabachnick ve Fidell’in (2013) garpiklik ve basiklik degerleri i¢in +1,5 ve
-1,5 degerleri arasinda bir aralik onerdigi de goriilmiistiir (Akt: Sevin ve Kiigiik,
2016). Bu bilgiler ve degerler 1siginda veri setinin aldigi degerlere bakilirsa
dagilimin normal dagilim varsayimindan gelmedigi gorilebilir. Bu sebeple
parametrik olmayan 6lgiimler uygulanmasi uygun bulunmustur.
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Bulgular

Bu boliimde tablolarmn ilk olarak gruplarin aldiklar: puanlar1 gosteren tablo
ile baglamasi uygun goriilmiistiir. Devamindaki U testi tablosunda ise uygulama testi
Olciimleri ayr1 tablo yapilmistir. Bu kapsamda fark olusan Olglimlerin daha net
anlagilmasi i¢in bu yaklagim benimsenmistir.

Tablo 2 Gruplarin Uygulamalarda Aldiklar1 Puanlar

Denek Adn Fark Edebilme Dogru Uygulama Entonasyon Tempo Devamhhig:
Uygulama la 25 25 22 25
Uygulama 1b 23 25 25 25
Uygulama lc 23 22 25 20
Uygulama l¢ 25 22 22 22
Uygulama 1d 25 25 22 25
Uygulama 2a 25 21 22 18
Uygulama 2b 23 25 25 20
Uygulama 2¢ 22 20 20 22
Uygulama 2¢ 22 20 18 18
Uygulama 2d 25 18 15 15

Tablo 2 incelendiginde her iki uygulamada grubunda da niians isaretlerini
fark edebilme diizeylerinin birbirine yakin oldugu goézlenmistir. Bu durumun
olusmasinda dikkat stratejilerinin etkili oldugu disiiniilebilir. Diger basamaklar
acisindan bakildiginda ise birinci uygulama grubunun diger gruba gore ¢ok az
diizeyde bir farklilagma ile ayrildig1 gozlenmektedir. Bu durumun da anlamlandirma
stratejisinin klasik ogretime gore daha ilgi ¢ekici veya kavramaya yardim eden
yapist ile iligkilendirilebilir.
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Tablo 3. Uygulamaya Yonelik U testi Ol¢iim Sonuglar

Grup Sira Ort. | Sira Top. SS U p
Uygulama 1 7,60 38,00 8,43 2,00 ,032
Uygulama 2 3,40 17,00

Uygulama gruplart ile yapilan Olgiimlerin karsilastirildign U  testi
sonuglarina gore gruplar arasinda anlaml farka rastlanmistir [U=2,00 — p<,05]. Sira
ortalamas1 ve sira toplami degerleri ine bakildiginda olusan egilimin birinci
uygulama grubu yoniinde gerceklestigi goriilebilir. Anlamlandirma stratejisi ile
calisilan grup diger klasik ¢aligilan gruba goére daha basarili olmustur. Aradaki fark
ve manidarlik orani dikkate alindiginda bu fark ¢ok genis degildir, fakat stratejinin
(anlamlandirma) etkisi ile 6l¢iim basamaklarinda olusan kismi fark bu egilimi
olusturmustur.

Sonug¢

Yapilan uygulamada her iki grupta da dikkat stratejilerine yonelik uyarici
isaretler ile niians terimlerinin fark edilmesine olanak tanimmmistir. Fakat bu niians
terimlerinin &grenilmesi ve kavranmas: kisminda iki gruba farkli anlatimla bu
bilgiler aktarilmigtir. {lk grupta anlamlandirma ile benzetimler yapilirken, diger
grupta klasik bicimde terimlerin anlam1 ve uygulanmasi anlatilmistir. Bu uygulama
biitiinii esasen isaretlerin fark edilmesi konusunda gruplar arasinda bir ortaklik
olustururken ve genel olarak bu boliime ait puanlar ¢ok yakin iken, diger bazi
kriteler agisindan manidar ama ufak diizeyli farkliliklar meydana gelmistir.

Bu durum niians terimlerinin fark edilerek uygulanmasinda dikkat
stratejilerinin her iki grupta da kabul edilebilir oranda yeterlik sagladigi yoniinde
yorumlanabilir. Fakat dikkat stratejilerinin olusturdugu segicilik ile dogru uygulama
ve entonasyon, ritm biitlinliigli gibi hususlarda daha dikkat gekici bir uygulama olan
anlamlandirmaya dayali uygulamanin kismen daha iyi sonuglar verdigi de
gozlenmistir. Her iki grup arasinda diger kriterler nezdinde olusan fark manidar bir
egilim ile ilk uygulama grubunu isaret etse de aradaki puan farki ¢ok degildir. Genel
olarak yorumlanirsa dikkat stratejilerinin istenilen katkiyr sagladigi, fakat kimi
zaman daha iyi diizeyli 6grenme i¢in ilave baska yontem, teknik ya da yaklasimlara
ihtiya¢ duyulabilecegi sdylenilebilir.
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Er ve Kus-Ozer (2011) tarafindan anlamlandirma stratejilerine yénelik
yapilan c¢aliymada, anlamlandirma stratejileri kullanilarak calisilan grupta diger
gruba gore daha basarili sonug elde edildigi agiklanmigtir. Ortaya ¢ikan sonug bu
caligmadaki sonug ile paralellik gostermistir. Bu ¢aligmadaki dikkat stratejilerine
yonelik kapsam ile Er ve Ozer (2011)’e ait ¢alismadaki tutum incelemesi hususlari
iki ¢alisma arasindaki farkli uygulama durumlaridir. Aydmer-Uygun ve Kilinger
(2012) tarafindan yapilan bir baska deneysel caligmada ise Ogrenme stratejisi
kullanimt ile basar1 degiskeni arasindaki iliski incelenmistir. Bu ¢aligmadan farkli
olarak Uygun ve Kilinger (2012), genel anlamda &grenme stratejileri ve basart
iligkisini incelerken, yine bu c¢aligmadan farkli bir grup ile (Giizel Sanatlar Lisesi
Ogrencileri) calismislardir. lgili makale ve bu calisma arasindaki benzer iliski,
basar1 ve strateji arasinda kurulmus olan pozitif iligki olarak géze carpmaktadir.
Kurtuldu (2012), tarafindan yapilan ve dikkat stratejileri kapsaminda yiiriitilen
calismada ise strateji kullamimi ve basart arasinda goriilen olumlu iligki bu
calismadaki bulgular ile benzerlik gostermistir. Deneysel deseni agisindan da
benzerlik gosteren c¢aligmalar arasindaki fark bu caligmada dikkat stratejilerinin
farkli yaklasimlarla ele alinmasina karsin Kurtuldu (2012)’nun ¢aligmasinda dikkat
stratejilerinin dogrudan klasik anlatimla karsilagtirtlmis olmasidir. Akin (2013)
tarafindan yapilan ve keman egitiminde anlamlandirma stratejilerinin etkisini
yordayan baska bir uygulamada da bu c¢aligmadakine benzer bigimde
anlamlandirma stratejisi ve basari artisi iligkisinden bahsedilmektedir. Her iki
calisma arasinda ise uygulama deseni agisindan farklilik géze ¢arpmaktadir. Akin
(2013) tarafindan yiiriitillen caligmada uygulama ogretmeni eliyle Ogrencilere
anlamlandirma stratejileri hakkinda bilgiler verilmis, bu c¢alismada ise ©n
bilgilendirme kullanilmamistir.

Yiritiilen ¢alisma sonucunda gelinen noktada ilk olarak daha farkli yas
gruplart ya da farkli ¢alisma gruplar ile benzer galismalarin yapilmasi onerilebilir.
Bu oOnerilere daha genis katilimli gruplar ile deneysel c¢aligmalarin gerekligi de
eklenebilir. Fakat esasen Onerilmesi gereken tek bir strateji, yontem, teknik
tizerinden kontrol gruplu ¢alismalarin arttirilmasi kadar, karisik desenli ve birden
fazla yontem, teknik, strateji gibi caligmalari bir arada degerlendiren ¢aligmalarin
artirilmasidir.
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